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Vorwort

Sehr geehrte Schulleiterinnen, sehr geehrte Schulleiter,
sehr geehrte Fachlehrerinnen, sehr geehrte Fachlehrer,

sprachliche Bildung in allen Fachern setzt hohe MaBstabe fir alle Schularten. Sie entscheidet mit ber Schul- und
Bildungserfolg und damit Uber Lebenschancen. Die sprachliche Bildung von Schilerinnen und Schiilern ist ein Konti-
nuum, das vom einfachen miindlichen Austausch liber das Verstehen von Sach- und Erzdhltexten und das Hervorbrin-
gen zusammenhdngender mindlicher Darstellungen bis zur Aneignung von Textfdhigkeiten im Schriftlichen und zu
fachlicher Vortrags- und Argumentationsfahigkeit, d. h. bis zu ausgebildeter bildungssprachlicher Kompetenz, reicht.
Die Kontinuitdt der Sprachbildung muss als bewusst zu bearbeitende professionelle Aufgabe in jeder Schulart gesehen
werden, die u.a. eine differenzierte Kenntnis der Sprachentwicklung jeder einzelnen Schiilerin bzw. jedes einzelnen
Schilers voraussetzt.

Der Freistaat Sachsen hat sich im Rahmen des Bundesmodellprogramms ,Férderung von Kindern und Jugendlichen
mit Migrationshintergrund - ForMic" diesen Themenbereichen intensiv gewidmet und u. a. ein Instrument zur pro-
zessbegleitenden pddagogischen Diagnostik entwickelt - die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fir die
Sekundarstufe II". Mit dieser innovativen Entwicklung wird der den sachsischen Lehrpldnen innewohnende Anspruch
.Sprachliche Bildung ist Aufgabe jedes Faches" mit einem praxistauglichen und empirisch gepriiften Beobachtungs-
instrument unterstitzt.

Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache flr die Sekundarstufe II" wurden wie die ,Niveaubeschreibun-
gen Deutsch als Zweitsprache fir die Primarstufe” und die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fir die
Sekundarstufe " auf Initiative des Sdchsischen Staatsministeriums fiir Kultus in Anlehnung an die Bildungsstandards
Deutsch der Kultusministerkonferenz und den sdchsischen Lehrplan Deutsch als Zweitsprache entwickelt.

Mit diesem Diagnoseinstrument ist es lhnen mdéglich, systematisch und durch Kriterien geleitet, spezifische Informati-
onen Uber den individuellen Sprachbildungsprozess aller Schilerinnen und Schiiler, nicht nur fiir jene mit Migrations-
hintergrund zu erhalten. Sowohl gezielte sprachdidaktische MaBnahmen als auch die durchgdngige Gestaltung eines
bildungssprachforderlichen Fachunterrichts kdnnen die sprachliche Entwicklung unterstitzen.

Wir méchten Sie ermutigen, lhre eigenen Erfahrungen mit den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache flr

die Sekundarstufe II" zu machen und wiinschen Ihnen viel Erfolg fiir eine gelingende professionelle sprachliche Bildung
an lhren Schulen.

id fibe e Bebe

Dr. Dorit Stenke Angela Bachmann
Direktorin des Sachsischen Abteilungsleiterin Bildungsgrundlagen und
Bildungsinstituts Qualitatsentwicklung






Zur Einfihrung in die ,Niveaubeschreibungen
Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11

Hans H. Reich

Mit den vorliegenden ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11" wird den Lehrkraften
der allgemeinbildenden und der berufsbildenden Schulen der Sekundarstufe Il ein Instrument an die Hand gegeben,
das dazu dient, die Deutschkenntnisse von Schilerinnen und Schilern, fir die Deutsch eine Zweitsprache darstellt, im
Einzelnen zu beschreiben und in ihren Lernprozess einzuordnen. Dadurch sollen die Beobachtungen des Sprachstandes
und der Sprachlernfortschritte der Schilerinnen und Schiiler vergleichbar gemacht werden und es soll darauf hinge-
wirkt werden, dass geniigend viele sprachliche Aspekte in die Beobachtungen eingehen, sodass sprachpadagogische
Planungen daran anschlieBen kénnen. Die ,Niveaubeschreibungen” dienen als Grundlage kollegialer Abstimmung und
der Beratung mit den Schilerinnen und Schilern und ihren Eltern.

Die sdchsische Konzeption zur Integration von Migranten geht von einer gemeinsamen Verantwortung aller Lehr-
krafte einer Schule flr die unterrichtliche und soziale Teilhabe der Schilerinnen und Schiler mit Migrationshinter-
grund aus. Dem entspricht auch eine gemeinsame Verantwortung fir den Erwerb der Umgangs- und Unterrichts-
sprache Deutsch. Diese erfordert eigene schul- und unterrichtsorganisatorische MalBnahmen; denn es geht darum,
.die sprachliche Vorbereitung, die durch integrationsférdernde MaBnahmen geleistet wird, und die Teilnahme am
reguldren Bildungsangebot, die sich nur in der Regelklasse vollziehen kann, in ein zielgerechtes Verhaltnis zueinander
zu bringen" (Sachsisches Staatsministerium fiir Kultus: Lehrplan Deutsch als Zweitsprache 2009, S. 5). Dieses Ziel ist
nur zu erreichen, wenn Sprache nicht als ausschlieBliche Domédne des Deutschunterrichts betrachtet, sondern auch
in ihrer Funktion als durchgangiges Medium schulischen Lernens verstanden wird. Dazu bedarf es der Verstandigung
zwischen Betreuungslehrerinnen bzw. -lehrern, Klassenlehrerinnen bzw. -lehrern sowie Fachlehrerinnen bzw. -lehrern
uber den Sprachstand der einzelnen Schilerinnen und Schiiler und die aktuell angemessenen sprachpddagogischen
Angebote in den verschiedenen Lernkontexten. Die ,Niveaubeschreibungen” sind auf eine fachlbergreifende Verwen-
dung hin angelegt.

Alle in diesem Feld pddagogisch Tatigen wissen, dass die Deutschkenntnisse, die die zwei- und mehrsprachigen Schii-
lerinnen und Schiiler in die Sekundarstufe Il mitbringen, duBerst heterogen sind. Sie reichen von bloBen Anfianger-
kenntnissen neu zugewanderter Jugendlicher tber die Stufen vorlaufiger Sprachbeherrschung bis hin zu einem al-
tersgerechten (oder anndhernd altersgerechten) Niveau, das eine aktive Teilnahme am deutschsprachigen Unterricht
ermdglicht. Die ,Niveaubeschreibungen” missen dieser sehr groBen Spannweite Rechnung tragen, sie beziehen sich
auf Deutschlernende aller Sprachlernstufen. Die in den Beschreibungen angegebenen Sprachniveaus sind als Markie-
rungen auf dieser kontinuierlichen Strecke der sprachlichen Entwicklung zu lesen, nicht als Bewertungsstufen. Mehr
noch als in der Sekundarstufe | muss in der Sekundarstufe Il mit der Schwierigkeit gerechnet werden, dass das soziale
und kognitive Entwicklungsniveau der Jugendlichen und ihr Sprachstand in der Zweitsprache Deutsch mehr oder min-
der weit auseinander fallen kdnnen.

Kompetenzbereiche

Die ,Niveaubeschreibungen” verstehen den Deutscherwerb als ein Geflecht von Lernvorgdngen, die zwar miteinan-
der zusammenhéangen, sich aber zu unterschiedlichen Zeitpunkten in unterschiedlichem MaBe und unterschiedlichem
Tempo entwickeln kénnen. DemgemaB werden die Beschreibungen der Sprachziele in unterschiedliche separate Kom-
petenzbereiche eingeteilt. Unterschieden werden

I die sprachlich-kommunikativen Fahigkeiten,

I die Kenntnis von Lauten und Wértern und die Regeln ihrer Fligung,
I die schriftsprachlichen Tatigkeiten des Lesens und Schreibens,

I die Strategien des Umgangs mit Sprache und

I die personlichen Einstellungen zur Sprache.



In jedem dieser Kompetenzbereiche kann die Entwicklung unterschiedlich weit gediehen sein, sie muss nicht ,im
Gleichschritt” verlaufen (vgl. die einschldgigen Beitrdge in Bredel u. a. 2003; Ahrenholz/Oomen-Welke 2008; Ehlich/
Bredel/Reich 2008).

Die sprachlich-kommunikativen Fihigkeiten entfalten sich primar im direkten persdnlichen Gesprach und kdnnen
dann auch auf institutionell gepréagte Formen, wie das Unterrichtsgesprach, dbertragen werden. Bei Schiilerinnen und
Schilern der Sekundarstufe I, die bereits die Schule in Deutschland besucht haben, kénnen die grundlegenden Fahig-
keiten vorausgesetzt werden, auf denen die kognitiv anspruchsvolleren Gesprachsfahigkeiten aufbauen kénnen. Bei
denen, die erst vor kurzem zugewandert sind, kénnen diese Fahigkeiten im Medium der Erstsprache angeeignet sein,
doch kann dies nicht blind vorausgesetzt werden; es ist sehr sinnvoll, sich - im Rahmen des Méglichen - ein Bild von
der Schulbildung der betreffenden Jugendlichen im Herkunftsland zu machen. Dabei ist aber weiterhin zu bedenken,
dass auch grundsatzlich verfligbare Gesprachsfahigkeiten in der Zweitsprache Deutsch nicht voll zur Geltung kom-
men konnen, wenn deren Elemente und Fligungsregeln erst in geringem Male abrufbar sind.

Die lautlichen Erscheinungen des Deutschen werden bei Zuwanderung in jungem Alter und bis ins Sekundarschul-
alter hinein meist problemlos im sprechend-hérenden Umgang miteinander angeeignet. Diese Fahigkeit der intuitiven
Aneignung geht zwar nie ganz verloren, eine Reihe von Forschungsergebnissen deutet aber darauf hin, dass sie wah-
rend des Sekundarschulalters abnimmt. Bei Schiilerinnen und Schiilern, die wahrend der Sekundarschulzeit zuwandern,
kann sich dies in mangelnder Deutlichkeit der Aussprache und verminderter Sprechflissigkeit bemerkbar machen.
Sprachliche Unsicherheit und Fehlerangst kdnnen verstarkend hinzukommen.

Bei der Aneignung von Wortschatz muss man unterscheiden zwischen einem Wortschatz, der zur alltdglichen Verstan-
digung genlgt, und dem dariiber hinausgehenden Wortschatz, der zum Verstdndnis des Unterrichts erforderlich ist.
Wortschatz der Alltagskommunikation wird auch im Sekundarschulalter noch situativ angeeignet und erweitert. Beim
Wortschatz der Unterrichtstexte ist zu unterscheiden zwischen den allgemein- und bildungssprachlichen Elementen,
die durch eine bewusste und bewusstmachende Praxis der TexterschlieBung und des aufbauenden Schreibens ange-
eignet werden, und den fachsprachlichen Elementen, die durch ausdriickliche Unterweisung und Erklarung gelernt
werden. Ein differenzierter bildungs- und fachsprachlicher Wortschatz ist eine ausschlaggebende Bedingung fir ein
erfolgreiches schulisches Lernen (vgl. Willenberg 2008).

Die grammatischen Regeln fir die Flexion der Worter und fiir die Fligung von Wartern zu Satzen werden auf
den unteren Kompetenzniveaus von den Lernenden in einer anndhernd gleichen Reihenfolge erworben, die fur das
Deutsche von der Zweitspracherwerbsforschung auch im Einzelnen herausgearbeitet worden ist. Bei Schilerinnen
und Schilern, die sich erst seit kurzer Zeit in Deutschland aufhalten, erlaubt dies eine recht genaue Einstufung des
grammatischen Entwicklungsstands. Mit Blick auf die fachlichen und textuellen Lernziele des Fachunterrichts bedarf
es jedoch eines weiterfiihrenden Lernens, das zur Aneignung komplexerer Konstruktionen hinfiihrt, die fir die Be-
waltigung von Aufgaben der Textrezeption und der Textproduktion in der beruflichen und allgemeinen Bildung der
Sekundarstufe Il bendtigt werden. Auch diese weiterflihnrenden Kenntnisse und Fahigkeiten sind in den ,Niveaube-
schreibungen” beriicksichtigt.

Das Lesen wird in den ,Niveaubeschreibungen” als Textverstehensfahigkeit verstanden, die zur Bewdltigung zu-
nehmend schwierigerer Texte fiihrt. Ahnlich wie bei der Gesprachsfahigkeit handelt es sich hier um eine tendenziell
spracheniibergreifende Kompetenz, die im Medium der Erstsprache erworben sein kann und sich im Medium der
Zweitsprache bemerkbar macht, wenn die Schrift beherrscht ist und sobald ein gewisser Fundus an Wortschatz und
Grammatik verfligbar ist. Sehr viel mehr als bei der Gesprachsfahigkeit spielt aber hier auch die kognitive Entwicklung,
und zwar sowohl im Sinne von Analysefdhigkeit wie im Sinne von verfligbarem Weltwissen, eine mitentscheidende
Rolle.

Das Schreiben ist eine besonders komplexe sprachliche Tatigkeit. Die richtige Schreibung der Worter und der Inter-
punktion der Satze zu lernen ist eine Aufgabe, die sich bis in die Sekundarstufe hineinzieht. Einsprachige und zweispra-
chige Schiilerinnen und Schiiler haben hier durchaus vergleichbare Schwierigkeiten (vgl. Thomé/Eichler 2008; Strecker
2013). Im Kern aber geht es nicht um formale Korrektheit, sondern um die inhaltliche Fahigkeit, Zusammenhénge in
Sprache zu fassen, diese Zusammenhange zu gliedern und dabei die Normen der einzelnen Textsorten zu beachten. Bei
den Textsorten geht die Entwicklung von der einfachen Wiedergabe von Erlebnissen oder Sachverhalten hin zu kognitiv
komplexen Erkldrungen und Argumentationen.
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Einen eigenen Status haben die Bereiche Sprech- und Lesefreude, die nicht als sich entwickelnde Kompetenzen, son-
dern als bedingende Persdnlichkeitsfaktoren gefasst werden, die Einfluss auf die Kompetenzentwicklung haben. Darauf,
dass Lesemotivation und Lesekompetenz in einem engen Zusammenhang stehen, ist u. a. in den PISA-Untersuchungen
mehrfach hingewiesen worden (vgl. Artelt/Naumann/Schneider 2010, S. 102 - 108).

Ziele und Niveaus der Zielerreichung

Die tatsdchliche Heterogenitat der Deutschkenntnisse darf nicht dazu fiihren, die gemeinsamen Ziele des Deutschler-
nens aus dem Auge zu verlieren. Diese sind zundchst einmal fiir alle Schilerinnen und Schiler gleich und gleicherma-
Ben verbindlich. Sie orientieren sich an den Anforderungen der Schule. Sie sollen gewahrleisten, dass lernfoérderliche
Unterrichtsgesprache stattfinden, dass altersgerechte Texte verstanden und zusammenhdngende Texte (iber fachliche
und allgemeine Themen geschrieben werden kénnen und dass dabei die wichtigsten formalen und stilistischen Normen
einer allgemeinen ,6ffentlichen” Sprache eingehalten werden. So richtig es ist, dass der Unterricht die Schilerinnen und
Schiiler auch sprachlich dort abholen soll, wo sie jeweils stehen, so wichtig ist es andererseits, am Prinzip der allgemei-
nen Giltigkeit der gemeinsamen Ziele festzuhalten. In diesem Sinne duBert sich auch die Kultusministerkonferenz: ,Bei
der Umsetzung der Bildungsstandards im Unterricht muss jedoch selbstverstandlich die Heterogenitdt der Schilerinnen
und Schiiler berlicksichtigt werden, die unter anderem mit ihrem sozialen und kulturellen Hintergrund, ihrer Herkunfts-
sprache und ihrem Geschlecht verbunden ist. Ziel sollte sein, mit Hilfe von geeigneten Strategien der Planung und Ge-
staltung des Unterrichts und schulischer Unterstiitzungsangebote die Voraussetzungen zu schaffen, dass Schiilerinnen
und Schiiler unabhéngig von ihrer Herkunft die Bildungsstandards in der Regel erreichen konnen" (KMK 2012, S. 4).

Die gemeinsamen Ziele der sprachlichen Bildung Uber die Facher und Schularten hinweg sind als solche nicht ka-
nonisiert. Als Vorgaben fur die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11" dienen
daher mehrere verschiedene Quellen: Einen fachlichen MafBstab liefern die ,Bildungsstandards im Fach Deutsch fir
die Allgemeine Hochschulreife" (Sekretariat der KMK 2012). Diese Bildungsstandards des Faches Deutsch sind zu er-
ganzen um die fachiibergreifenden Deutschlernziele, wie sie in den neueren Diskussionen um die ,Bildungssprache”
hervorgehoben werden (summarisch: Riebling 2013; fachspezifische Einzelanalysen in: Becker-Mrotzek u.a. 2013).
Fiir die spezifischen Deutschlernziele in den Schulen der beruflichen Bildung kann der sdchsische Lehrplan fur die
Berufsschule/Berufsfachschule (Sachsisches Staatsministerium fiir Kultus 2007) herangezogen werden. Den Anschluss
an die vorausgehenden Lernprozesse in Deutsch als Zweitsprache verdeutlichen die Aussagen zur ,Dritten Etappe” im
Lehrplan Deutsch als Zweitsprache (Sachsisches Staatsministerium fir Kultus 2009, S. 37 - 44). Nicht zuletzt verstehen
sich die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe II" als konsequente Fortsetzung der
.Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe I" (Sdchsisches Bildungsinstitut 2013).

Die Prozesse der Sprachaneignung in den verschiedenen Kompetenzbereichen werden durch ,vertikal” angeordnete
Niveaustufen charakterisiert. In den ,Niveaubeschreibungen fir die Sekundarstufe 1" sind durchgehend vier Niveaustu-
fen vorgesehen: Durch die Zuordnung zum Niveau | wird ein Stand angezeigt, auf dem nur einfache alltagssprachliche
Mittel zur Verfligung stehen. Im Unterricht der Sekundarstufe Il dirften diese Mittel kaum genligen, um den unter-
richtlichen Anforderungen gerecht zu werden - von einfachen Mitmachaufgaben und unterrichtsorganisatorischen
Anweisungen vielleicht abgesehen. Niveau || markiert einen alltagssprachlichen Entwicklungsstand, der eine begrenzte
sprachliche Beteiligung ermdglicht, ochne aber fur die kognitive und soziale Teilhabe am Unterrichtsgeschehen auf der
Sekundarstufe Il zu genligen. Auf Niveau Il sind die sprachlichen Fahigkeiten im Deutschen so weit angeeignet, dass
eine unterstiitzte Teilhabe und eine selbststandige Erledigung von Teilaufgaben mdglich sind. Niveau IV entspricht
den Erwartungen, die von den ,Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Hauptschulabschluss” formuliert werden
(Sekretariat der KMK 2004). Sie erlauben eine ,durchschnittliche” Teilnahme am deutschsprachigen Unterricht der
Klassenstufe 9, aus Sicht der Sekundarstufe Il also den Einstieg in die Teilnahme am deutschsprachigen Unterricht der
Klassenstufe 10.

Die ,Niveaubeschreibungen fiir die Sekundarstufe II* flihren dieses Modell in differenzierter Weise fort. In einigen Kom-
petenzbereichen erflllt das Niveau IV bereits das MaB des Erwartbaren und muss im Unterricht der Sekundarstufe Il
nicht Gberboten werden. Dies gilt fiir den Kompetenzbereich ,Private Gesprache”, fiir die grundlegenden strategischen
Fahigkeiten des Umgangs mit Sprache, fiir Aussprache und Rechtschreibung und fiir die sprachbezogenen Persdnlich-
keitsmerkmale. In anderen Bereichen dagegen verlangt der Unterricht auf der Sekundarstufe Il héher entwickelte Kom-
petenzen, vor allem beim Ausbau der Bildungssprache. Dies gilt z. B. fiir die Kompetenzbereiche ,Unterrichtsgesprache
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und Prdsentationen” und ,Formelle Gesprache", fiir den Wortschatz und bestimmte Aspekte der Grammatik sowie fiir
die Lese- und die Schreibkompetenz. In diesen Fallen ist in den ,Niveaubeschreibungen fir die Sekundarstufe II" ein
Niveau V eingetragen, das diese weitergehenden Anforderungen benennt. Nicht immer sind diese Anforderungen fiir
den allgemeinbildenden und den berufsbildenden Unterricht gleich, so z. B. in den Kompetenzbereichen ,Unterrichts-
gesprache” und ,Formelle Gesprache”, bei der komplexeren Syntax und beim Lesen und Schreiben von Texten. In diesen
Fallen werden die Anforderungen von Niveau V in V, (berufsqualifizierende Bildungsgange) und V,,, (Bildungsgénge,
die zur Hochschulzugangsberechtigung fiihren) aufgeteilt. Wo eine solche Unterscheidung nicht notwendig oder nicht
sinnvoll ist, steht das Kirzel Vg Vg,.

Die ,Niveaubeschreibungen” geben ausdriicklich keine Zeitnormen vor. Die angegebenen Ziele kbnnen je nach den
Voraussetzungen der Lernenden in unterschiedlicher Geschwindigkeit und in unterschiedlichem Alter erreicht werden.
Es handelt sich also nicht um Ziele von Lern- oder Lebenszeiten, sondern um Markierungen auf der Strecke der konti-
nuierlichen sprachlichen Entwicklung zu einem Ubergeordneten Ziel.

Beobachtung als Methode

Weil die Aneignung einer Zweitsprache nicht bei allen Schiilerinnen und Schilern in gleicher Weise und nicht einfach
im Rhythmus der Schul- oder Lebensjahre verlduft, sind intuitive Bewertungen des jeweils erreichten Sprachstands
mit Unsicherheiten behaftet. Die Gefahr besteht, dass zu wenige Teilbereiche beriicksichtigt werden, dass schon er-
worbene Sprachkenntnisse und -fahigkeiten wegen des vorldufigen und noch unvollkommenen Standes der sprach-
lichen AuBerungen Ubersehen werden, dass die Urteile insgesamt zu pauschal ausfallen, also keine oder zu wenig
Zwischenstufen der Sprachaneignung in Rechnung gestellt werden. Als Grundlage individueller Férderung sind aber
differenzierte Kenntnisse des Sprachstands erforderlich. Schon frilh wurde daher gerade auch aus der Praxis heraus
ein Bedarf an Instrumenten zur genaueren Bestimmung der Entwicklungsstéande in Deutsch als Zweitsprache ange-
meldet (Reich 2005).

Die seither ausgearbeiteten Vorschldge lassen sich in vier Gruppen einteilen: Elizitationsverfahren (Tests), Profilanaly-
sen, Beobachtungen und Schatzverfahren (Ratings) (vgl. Reich 2008, S. 423 f.; D6ll 2013):

I Elizitationsverfahren (Tests) sind theoriegeleitete Abfragen von sprachlichen Fahigkeiten oder Kenntnissen, die stan-
dardisiert oder doch zumindest standardisierbar sind und einen hohen Grad an Objektivitdt erstreben. Tests und
testartige Verfahren zur Ermittlung des Sprachstandes in Deutsch als Zweitsprache werden im schulischen und
vorschulischen Bereich vor allem als punktuelle Screenings, d. h. zur Begriindung von Zuweisungen an bestimmte
Sprachforderangebote, eingesetzt.

I Profilanalysen sind nachtragliche Auswertungen von Texten deutschlernender Schiilerinnen und Schiler, die grund-
satzlich frei gesprochen oder geschrieben werden, allerdings oft einem bestimmten Impuls folgen. Sie erstreben vor
allem eine gewisse Authentizitdt und dienen vornehmlich dazu, individuelle Schwerpunkte des sprachlichen Lernens
zu bestimmen.

I Beobachtungen sind Verfahren, die ein sprachliches Geschehen in bestimmten Situationen nach vorgegebenen Ge-
sichtspunkten zwecks spaterer Analyse festhalten. Sie kdnnen so angelegt sein, dass sie ein aktuelles sprachliches
Geschehen ,ziemlich unmittelbar protokollieren”, oder so, dass sie sprachliche Ereignisse, die sich wiederholen, be-
gleitend oder im Nachhinein zusammenfassen. Beobachtungen sind dazu geeignet, breite Uberblicke iiber sprachli-
che Kompetenzen in handlungsrelevanten Situationen zu generieren. Sie teilen mit den Profilanalysen den Anspruch
auf Authentizitdt. Verglichen mit Tests und Profilanalysen sind sie jedoch in starkerem MafBe subjektiven Einfluss-
faktoren ausgesetzt.

I Schitzverfahren (Ratings) halten durch nachtrégliche Einordnung in vorgegebene Skalen Eindriicke fest, die auf
beilaufiger Beobachtung beruhen und sich auf relativ breite Ausschnitte des sprachlichen Handelns beziehen. Sie
haben daher stets zusammenfassenden und in der Regel auch von vornherein bewertenden Charakter. Im Vergleich
zu den anderen Verfahrenstypen sind Schitzverfahren weniger zeitaufwandig, sie sind allerdings auch mit dem
hochsten Grad an Subjektivitdt behaftet. Sie erstreben vor allem Praxisrelevanz und sind daher relativ eng mit den
padagogischen Handlungssituationen verbunden.
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Die ,Niveaubeschreibungen” sind als Beobachtungsverfahren konzipiert, weil sie den Integrationsprozess zweispra-
chiger Schiilerinnen und Schiler sprachdiagnostisch begleiten und die in diesem Prozess zu treffenden didaktischen
Entscheidungen absichern sollen. Bindung an das Handlungsfeld, eine genligende Breite der Beobachtungen, die das
Setzen von Schwerpunkten ermdglicht, die Moglichkeit der Prozessbegleitung und die Mdglichkeit, die diagnostische
Arbeit dem Rhythmus der unterrichtlichen Arbeit anzupassen, sind wesentliche Argumente fir diese methodische Ent-
scheidung. Die Gefahr der Subjektivitdt wird dadurch gemindert, dass die Skalen fiir die Niveaustufen so konkret und
differenziert wie mdglich formuliert sind und das Verstandnis dieser Formulierungen mit Lehrkraften unterschiedlicher
Facher erprobt und diskutiert wurde.

Diagnosebasierte Forderung

Die ,Niveaubeschreibungen” sind kein Selbstzweck, sondern Formulierungsangebote, die dazu verwendet werden sol-
len, die Einschatzung des Sprachstandes mit einer Vorstellung davon zu verbinden, welche Ziele die Schiilerin bzw.
der Schiler demnéchst erreichen kann (Reich 2009). Die sprachdidaktischen Entscheidungen kdnnen einzelne Aneig-
nungsprozesse oder Teilbereiche betreffen, sollten aber immer vor dem Hintergrund eines Gesamteindrucks von dem
sprachlichen Profil der Schilerin bzw. des Schiilers getroffen werden.

Bei der Auswertung kann man zunéachst feststellen, ob Uber die Aneignungsprozesse und Teilbereiche hinweg jeweils
die gleichen Stufen erreicht werden oder ob deutlich unterschiedliche Einstufungen vorliegen. Bei gleichmaBiger Ein-
stufung kann man auf ein augenblickliches ,Gesamt-Niveau" der Deutschkenntnisse schlieBen. Daran kann man fest-
machen, auf welchem Niveau sich die Lernaufgaben fiir die betreffende Schilerin bzw. den betreffenden Schiiler am
besten bewegen; es sollte immer etwas oberhalb des schon erreichten ,Gesamt-Niveaus” liegen und sich am nachstho-
heren Kompetenzniveau orientieren.

Wenn sich die Niveaus voneinander unterscheiden, zeigen die niedrigeren Werte den vordringlichen Lernbedarf
an. Dabei empfiehlt es sich, zwischen Aneignungsaufgaben, die die elementaren ,Bausteine” der Sprache zum
Gegenstand haben, einerseits und solchen, die sich auf die sprachlichen Tatigkeiten richten, andererseits zu
unterscheiden: Die Aneignung der ,Bausteine” (Laute, Waorter, einschlieBlich Rechtschreibung, Grammatik) kann
durch sprachliche Hilfen und korrektives Feedback im Unterrichtsverlauf, ggf. auch durch erginzende Ubungen
unterstlitzt werden. Auf der Sekundarstufe Il kommt dann der Einfiihrung und autonomen Anwendung von Sprach-
lernstrategien eine zentrale Rolle zu. Bei den sehr viel komplexeren ,sprachlichen Tatigkeiten" (Gespréche, Lesen
und Schreiben) geht es darum, die Aneignungsschritte so aufzubereiten und zu bemessen, dass sie von der be-
treffenden Schilerin bzw. dem betreffenden Schiiler bewaltigt werden kénnen, ohne den Blick auf das Ganze
(den Gesprachszweck, die Leseabsicht, das Thema und den Aufbau des zu schreibenden Textes) zu verlieren. Dabei
sind zusatzlich die personlichen Einstellungen zu beachten: Schwache Motivationen zum Sprechen und/oder Le-
sen kénnen sich direkt oder indirekt auf das Kompetenzniveau auswirken. Thematisches Interesse der einzelnen
Schilerinnen und Schiiler und soziale Anerkennung ihrer Leistungen sind hier die wesentlichen didaktischen
Faktoren.

Wie die Aneignungsprozesse der unterschiedlichen Kompetenzniveaus ineinander greifen, ist wenig erforscht; trotz-
dem lohnt es sich, das Verhéltnis der Einstufungen zueinander auch im Einzelnen zu betrachten. Es ist z. B. evident,
dass gute Leistungen im Vorlesen nur erreicht werden konnen, wenn es beim Leseverstehen einerseits und bei der
Aussprache andererseits keine hinderlichen Riickstande gibt; das muss bei der individuellen Férderung bedacht werden.
Ahnliches gilt z. B. fiir das Verhiltnis von Wortschatz und Leseverstehen oder das Verhaltnis von Aussprache, Ortho-
grafie und Grammatik.

Besondere Achtsamkeit verdienen ungleiche Einstufungen, wenn sie Mdglichkeiten erkennen lassen, Starken zu nut-
zen, um Schwéchen auszugleichen. Die Vorstellung ist durchaus begriindet, dass starker entwickelte Teilbereiche als
Motor oder Wegbereiter fir die Entwicklung von weniger entwickelten Teilbereichen wirken kénnen. Wenn z. B. gute
Fahigkeiten der Textproduktion festgestellt werden, denen aber Schwachen in der Grammatik gegeniiberstehen, dann
kann es hilfreich sein, von einem Textentwurf auszugehen und beim Redigieren zu fragen, mit welchen sprachlichen
Signalen dessen Gliederung am besten herausgearbeitet werden kann und die dazu einsetzbaren grammatischen
Mittel bewusst einzufiihren. Ein Gefdlle zwischen einem hohen Niveau im Gesprach bei gleichzeitig niedrigem Niveau
im Schreiben kann in der Forderung dahingehend genutzt werden, dass der Ubergang von der einen Modalitét in die
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andere erst einmal erleichtert wird, etwa indem die Schiilerin bzw. der Schiiler sich einen zusammenhdngenden Text
ausdenkt und diesen diktiert, oder sich in einen interaktiven Schreibprozess begibt, bei dem sie bzw. er erzdhlt und
eine Partnerin bzw. ein Partner Formulierungsvorschldge fiir eine schriftliche Fassung macht, oder bei dem sie bzw.
er erzdhlt, wahrend die Partnerin bzw. der Partner Stichworte notiert, die dann gemeinsam zu einem Textstlick aus-
gearbeitet werden.

Es sei ausdriicklich darauf hingewiesen, dass solche hilfreichen Verhaltnisse auch zwischen den Fahigkeiten in der
Erstsprache und im Deutschen als Zweitsprache bestehen kénnen.

Sprachdiagnostik im Kontext durchgangiger Sprachbildung

Die ,Niveaubeschreibungen" sind dem Konzept der durchgédngigen Sprachbildung verpflichtet, das die Vermittiung der
Unterrichtssprache Deutsch als Auftrag an die Schule insgesamt versteht, als einen Auftrag also, der alle Facher und
alle Klassen- bzw. Jahrgangsstufen betrifft (vgl. Gogolin/Lange 2010; Gogolin u. a. 2011, S. 52 - 67; Reich 2013). Sie
richten sich daher nicht nur an Deutschlehrkrafte, sondern an die Lehrkrdfte aller Facher. Gewiss tragen der Unterricht
in Deutsch als Zweitsprache und dann der Deutschunterricht in der Regelklasse einen Hauptteil der Verantwortung,
sie bediirfen aber der Mithilfe aller anderen Unterrichtsfacher. So, wie sich die Alltagssprache nicht lernen Idsst, ohne
dass sie im Alltag verwendet wird, so erfordert das Lernen der Unterrichtssprache, dass der Unterricht selbst, jeder
Unterricht, immer auch als Sprachlerngelegenheit gesehen und genutzt wird.

Vor allem fiir die Schilerinnen und Schiler, die insgesamt sprachlicher Unterstiitzung bedurfen, stellt die Aneig-
nung des Deutschen als Unterrichtssprache eine doppelte Herausforderung dar (Gibbons 2006): Es geht fir sie
nicht nur um die Erarbeitung der fachlichen Inhalte und ihre fachsprachliche Wiedergabe, sondern gleichzeitig, in
gewissem Sinne sogar vorrangig, um die Eingewdhnung in die allgemeine Bildungssprache. Der Ubergang von der
allgemeinbildenden Pflichtschule in den Unterricht auf der Sekundarstufe Il fordert die bildungs- und fachsprach-
lichen Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler schon in den ,gewdhnlichen” Schullaufbahnen in starkem MaBe
heraus. Umso mehr gilt dies fiir diejenigen, flrr die das Deutsche eine Zweitsprache darstellt. In jedem Unterricht
der Sekundarstufe Il sollte der Weg vom erreichten Sprachstand hin zum Zielniveau offenstehen und bei Bedarf
beschritten werden kénnen. Dazu gehoren die ausdriickliche Einflihrung von funktionalen Textsorten des Unter-
richts (wie Bericht, Zusammenfassung, Erklarung, Begriindung eines Standpunkts usw.), die Bewusstmachung von
Stilebenen bei Wortwahl und grammatischen Konstruktionen und nicht zuletzt die Differenzierung von Bedeutun-
gen.

Die Lehrkrafte fir Deutsch als Zweitsprache evaluieren mit dem Einsatz der ,Niveaubeschreibungen” nicht nur die
Erfolge ihres eigenen Unterrichts. Sie machen sich auch die sprachlichen Anforderungen in den anderen Fachern be-
wusst und tauschen sich mit den Lehrkraften dieser Facher tber die sprachlichen Fortschritte der Schiilerinnen und
Schiler aus. Sie vergleichen ihre Beobachtungen und suchen gemeinsam nach Erklarungen, wenn es Unterschiede im
sprachlichen Handeln der Schiilerinnen und Schiler im Deutschunterricht und in den anderen Fachern gibt. Auf diese
Weise werden alle Lehrkréfte mit den ,Niveaubeschreibungen” bekannt und arbeiten sich in deren Begriffssprache ein,
sodass sich insgesamt ein hdherer Grad von Sprachbewusstheit unter den Kolleginnen und Kollegen einstellt. Solche
Gewohnheiten entstehen nicht von allein, es bedarf dazu der Etablierung von Zusammenarbeit im Kollegium unter der
Verantwortung und mit Unterstiitzung der Schulleitung.
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Das Instrument ,Niveaubeschreibungen Deutsch
als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11

Aufbau, Handhabung, Entwicklung und Evaluation
Marion Ddll
Aufbau

Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe II" sind ein Instrument zur differenzierten
Beschreibung des sprachlichen Aneignungsstandes im Deutschen als Zweitsprache von Schiilerinnen und Schiilern der
Klassenstufen/Jahrgangsstufen 11 bis 13 auf der Basis unmittelbarer und teilnehmender Beobachtung im Unterricht.
Die zu beobachtenden Kompetenzbereiche decken ein weites Spektrum an sprachlichen Teilqualifikationen ab und er-
mdglichen die Erstellung breit gefacherter individueller Kompetenzprofile.

Differenziert erfasst werden insgesamt 27 Aspekte des Sprachaneignungsprozesses, die jeweils einem der folgenden
sieben Kompetenzbereiche zugeordnet sind:

I Weite der sprachlichen Handlungs- und Verstehensfahigkeit
I Wortschatz

I Aussprache

I Lesen

I Schreiben

I Grammatik - mindlich und schriftlich

I Personlichkeitsmerkmale

Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe II" bauen auf den ,Niveaubeschreibun-
gen Deutsch als Zweitsprache flir die Sekundarstufe I" auf, die vier Niveaustufen umfassen. Die Niveaustufen | bis
IV des vorliegenden Instruments entsprechen daher weitgehend den bereits veroffentlichten ,Niveaubeschreibungen
Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe I In der Sekundarstufe Il sind jedoch in einigen Beobachtungsbe-
reichen héher entwickelte Kompetenzen nétig, als mit den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fir
die Sekundarstufe 1" beschrieben werden. Fiir diese Bereiche' sind flr die Sekundarstufe Il weitere Niveaustufen
beschrieben worden, um die kontinuierliche Weiterentwicklung in dieser Altersgruppe abbilden zu kénnen. Unter
Stufe Vi, sind Fahigkeiten zusammengefasst, die flr das Erreichen der Zielvorgaben der Bildungsstandards fir das
Fach Deutsch im Rahmen von berufsqualifizierenden Bildungsgéngen (Berufsschule, Berufsfachschule, Fachschule)
anzueignen sind, Stufe V,,; beschreibt die Fahigkeiten, die fir das Erreichen der Zielvorgaben der Bildungsstandards
fur das Fach Deutsch in Schularten, die zur Hochschulzugangsberechtigung fiihren (Gymnasium, Abendgymnasium,
Kolleg, Berufliches Gymnasium und Fachoberschule), notwendig sind. In einigen Beobachtungsbereichen ist eine
Differenzierung zwischen Kompetenzen flr berufsqualifizierende und zur Hochschulzugangsberechtigung fiihren-
den Bildungsgéngen nicht notwendig und sinnvoll, sodass in diesen Fallen nur eine gemeinsame flinfte Niveaustufe
beschrieben ist (Vyo/V,pe)-

Fir die Niveaustufenbeschreibungen werden drei Arten von Deskriptoren verwendet:
I schétzende Deskriptoren

I konkret beschreibende Deskriptoren
I beschreibende Deskriptoren mit interpretativem Moment.

' Es handelt sich um folgende Bereiche: Unterrichtsgesprache und Prasentationen, Formelle Gespréche, Verstehens-, Mitteilungs- und Fachwortschatz, Leseverstehen, Textproduktion,
Verbstellung und komplexere Syntax, Prapositionen und Formen des Verbs.
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Schétzende Deskriptoren kommen beispielsweise fiir die Feststellung der Deutlichkeit der Aussprache in Anwendung.
Die Einstufung der Aussprache einer Schiilerin/eines Schiilers stellt eine Einschdtzung durch die beobachtende Lehr-
kraft dar, wobei ein gewisser Grad an Subjektivitdt nicht ausgeschlossen werden kann. Durch den Austausch im Kol-
legium wird die Einschdtzung jedoch zur Diskussion gestellt und dabei revidiert oder bestadtigt. Konkret beschreibende
Deskriptoren werden unter anderem fiir den Beobachtungsbereich Verbstellung verwendet. Sie sind durch die genaue
Benennung sprachlicher Phanomene oder Tatigkeiten und den Verzicht auf bewertende Termini gekennzeichnet. Zu
beobachten ist, ob das genannte sprachliche Phdanomen von der beobachteten Jugendlichen bzw. dem beobachteten
Jugendlichen verwendet wird oder nicht, wodurch der Interpretationsspielraum fir die Beobachtenden gering ist. Beim
dritten Deskriptorentyp, der Beschreibung mit interpretativem Moment, handelt es sich um eine Zwischenform der
bereits vorgestellten Typen in Form von Benennungen sprachlicher Phanomene, die ein gewisses Mal an Interpretation
des Wahrgenommenen erfordern. Beispiele finden sich unter anderem im Beobachtungsbereich Formen des Nomens,
in dem die Haufigkeit der korrekten Bildung verschiedener Formen als schdtzendes Nebenkriterium herangezogen
wird: ,Der Schiler verwendet Formen des Nominativs im Singular differenziert und weitgehend [Hervorheb. d. Verf)]
korrekt." Die Deskriptoren sind mdéglichst prazise formuliert, was die Verwendung von linguistischen Fachtermini erfor-
derlich macht. Die Praktikabilitdtspriifung der ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe
I" hat gezeigt, dass nicht alle Lehrkrafte mit allen Begriffen vertraut sind, sodass diese auch zum Nachschlagen bereit-
gestellt werden.?

Die individuellen Kompetenzprofile, die mit den ,Niveaubeschreibungen” erstellt werden, kénnen als Grundlage fur die
Planung und Durchflhrung sprachférderlichen Unterrichts und fir den Austausch im Kollegium verwendet werden.
Im Laufe der Entwicklung und Prifung der Praktikabilitdt hat sich gezeigt, dass die Beobachtungsergebnisse dartber
hinaus auch als Grundlage fir Gesprache mit Schiilerinnen und Schiilern sowie Eltern eingesetzt werden kdnnen. Sie
geben den Eltern und Jugendlichen einerseits Aufschluss Uber den allgemeinen Aneignungsstand, andererseits kdnnen
bei wiederholtem Einsatz Fortschritte im Aneignungsprozess deutlich gemacht werden. Gerade Seiteneinsteigerinnen
und -einsteiger, die sich oftmals trotz groBter Bemihungen gegeniiber monolingual aufgewachsenen Gleichaltrigen
im Deutschen als sehr defizitdr empfinden, motiviert die Darlegung der bereits zurlickgelegten Aneignungsschritte.

Handhabung

Die Art der Beobachtung mit den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache flr die Sekundarstufe 11" unter-
scheidet sich nicht von der Arbeit mit den Beschreibungen fiir die Primarstufe und die Sekundarstufe I: Als Beobach-
tungsergebnis jeder Skala ist jeweils zu vermerken, welches am héchsten gestufte Phanomen beobachtet werden kann;
die ermittelte Stufe markiert den Eingangsbereich der Zone der ndchsten Entwicklung. Auf dem zum Instrument ge-
horenden Beobachtungsbogen, in dem die Beobachtungsergebnisse vermerkt werden kénnen, sind neben den Haupt-
stufen I, 11, Il, IV und V auch Zwischenstufen (z. B. Il = Ill) aufgefiihrt, die angekreuzt werden, wenn eine Schiilerin
bzw. ein Schiiler schwankende Leistungen zeigt oder Gber die niedrigere Stufe zwar eindeutig hinausgekommen ist, die
Forderungen der nachsthdheren Stufe aber erst zum Teil erflllt. Eine Jugendliche bzw. ein Jugendlicher kann in den
verschiedenen Beobachtungsbereichen durchaus verschiedene Stufen erreicht haben. Die Zusammenschau der Einstu-
fungen zeigt selten ein GleichmaB der Sprachaneignung in allen Bereichen, sondern ein sprachliches Profil, aus dem
Starken und Schwéchen, Ressourcen und Defizite ersichtlich sind.

Achtung: Im Beobachtungsbogen wird nicht zwischen Stufe V;, und Stufe V,,, unterschieden, es ist nur Stufe ,V*

aufgefiihrt. Aus der von der Schiilerin bzw. dem Schiiler besuchten Schulart, die ebenfalls auf dem Beobachtungs-
bogen zu vermerken ist, geht hervor, welche Beschreibung (V,, oder V,,,;) der Beobachtung zu Grunde gelegt wurde!

2 Das Verzeichnis der Begriffe ist unter http://daf.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/lehrstuhl_daf/MD/GlossarNBsek.pdf verfiigbar. Ergdnzend kann die Internetseite
http://www.canoo.net/services/Controller?dispatch=termDbIndexDummyé&Menuld=Glossar0 empfohlen werden. Sie bietet ausfiihrliche Erlauterungen und zahlreiche Beispiele zu
linguistischen Termini.

14 |



Beobachtungszeitpunkte

Prinzipiell kdnnen die ,Niveaubeschreibungen” beliebig oft eingesetzt werden und ermdglichen so eine diagnostische
Begleitung der Deutschaneignung, von der begriindete sprachdidaktische Entscheidungen fiir einzelne Schiilerinnen
und Schiiler Gber einen langen Zeitraum hinweg abgeleitet werden kénnen. Flr die Festlegung der Beobachtungszeit-
punkte geben die sdchsische Konzeption zur Integration von Migranten und die Ergebnisse der Praktikabilitdtsprifung
der ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fir die Sekundarstufe I" (D6Il 2012) folgende Hinweise: Fiir die
Gestaltung des Ubergangs von der ersten zur zweiten Etappe erstellt die Betreuungslehrerin bzw. der Betreuungslehrer
mit den ,Niveaubeschreibungen” ein Deutsch-als-Zweitsprache-Profil, das die Lehrkrafte des Regelunterrichts dariiber
informiert, wie weit die Schilerin bzw. der Schiler in der Aneignung des Deutschen bereits gekommen ist und was
sprachlich von ihr bzw. ihm erwartet werden kann. In der Zeit danach kénnen die Beobachtungen im Abstand von etwa
drei bis vier Monaten wiederholt werden. Wahrend der Erprobung des Instruments hat sich der Rhythmus Schuljahres-
beginn - Schulhalbjahr - Schuljahresende als sinnvoll und praktikabel erwiesen. Die Lehrkraft fiir Deutsch als Zweit-
sprache wahlt die zu einem bestimmten Zeitpunkt zu beobachtenden Schilerinnen und Schiiler aus und trdagt deren
Ergebnisse in die individuellen Beobachtungsbdgen ein. Die Lehrkréfte der anderen Facher erstellen zeitlich parallel fiir
die ausgewahlten Schilerinnen und Schiler ebenfalls Kompetenzprofile, wobei Lehrkrafte, die die Schilerinnen und
Schiler ein bis zwei Stunden pro Woche unterrichten, in Absprache mit der Lehrkraft fiir Deutsch als Zweitsprache eine
Reduktion der Beobachtungsbereiche vornehmen und sich dadurch auf das im eigenen Unterricht gut Beobachtbare
und/oder fachlich besonders Relevante konzentrieren kénnen.

Beobachtungsgrundlagen

Fiir die Beobachtung kdnnen verschiedene Quellen herangezogen werden. So kdnnen beispielsweise Fahigkeiten in den
Bereichen Orthografie und Textproduktion anhand vorliegender schriftlicher Arbeiten festgestellt werden. Fiir die Ein-
schatzung von Sprechfliissigkeit und Sprechfreude kann auf einen allgemeinen Eindruck zuriickgegriffen werden. Fir
die Erstellung eines Kompetenzprofils genligen mehrere Beobachtungsmomente einiger Tage, wobei ausgehend von
den Ergebnissen der Erprobung des Instruments flr die Sekundarstufe | gleichzeitiges Beobachten zweier Schiilerinnen
bzw. Schiiler als moglich und effektiv gilt.

Entwicklung und Evaluation

Mit der Entwicklung der ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache” wurde im Jahr 2006 im Rahmen des Mo-
dellprogramms ForMis (Forderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund; vgl. Gogolin u. a. 2011)
in den Landerprojekten Sachsen und Schleswig-Holstein kooperierend begonnen. In beiden Ldndern bestand Bedarf an
Austausch zwischen Fach- und Betreuungs- bzw. DaZ-Lehrkraften ber die Deutschkenntnisse und sprachlichen Fa-
higkeiten einzelner Schiilerinnen und Schiiler. Um flr diesen Austausch, der im Freistaat Sachsen curricular verankert
ist, eine strukturierende Grundlage zu schaffen, sind die ,Niveaubeschreibungen” als Beobachtungsverfahren, zunachst
fiir die Sekundarstufe [, fiir die Anwendung durch alle Lehrkrafte erarbeitet worden. Nachdem das Instrument fir die
Sekundarstufe | positiv evaluiert worden war, sind Fassungen zunédchst fiir die Primarstufe und anschlieBend fir die
Sekundarstufe Il entwickelt worden.

Praktikabilitdt

Wie bei den Instrumenten fir Primar- und Sekundarstufe | war in die Entwicklung des Instruments fiir die Sekundar-
stufe Il von Beginn an eine Gruppe von Lehrkraften der verschiedenen Schularten der Sekundarstufe Il involviert, die die
verschiedenen Entwurfsfassungen des Instruments erprobten und im Rahmen von Workshops und durch schriftliche
Befragungen Riickmeldungen zur Praktikabilitdt des Verfahrens gaben, die wiederum in weitere Entwicklungsprozesse
eingeflossen sind. Die letzte Entwurfsfassung wurde der Erprobungsgruppe im Juni 2014 vorgestellt, mit der Bitte um Er-
probung an, wenn mdglich, drei Jugendlichen. Um auch von Erstanwenderinnen und -anwendern Rickmeldungen zur
Praktikabilitat zu erhalten, wurden zu dieser letzten Erprobungswelle auch Lehrkrafte hinzugezogen, die bislang nicht
zur Erprobungsgruppe gehorten, aber mit den Lehrkraften der primdren Erprobungsgruppe zusammenarbeiteten und
von diesen in das Instrument eingefiihrt wurden. Im Anschluss an diese letzte Erprobung wurden alle darin involvier-
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ten Lehrkrafte schriftlich durch einen Online-Fragebogen zu Verstandlichkeit der Deskriptoren sowie Anwendungs-
problemen befragt. An dieser Erhebung, die sowohl offene als auch geschlossene Fragen umfasste, nahmen insge-
samt 27 Lehrkréfte teil, von denen etwas mehr als die Halfte (N = 15) an allgemeinbildenden Gymnasien unterrichten
(s. Abbildung 1). Etwa drei Viertel der Befragten haben angegeben, dass sie tber keine Vorerfahrungen im Umgang
mit den ,Niveaubeschreibungen” verfiigten (N = 20), der Gberwiegende Teil hat die Beobachtung mit den ,Niveaube-
schreibungen Deutsch als Zweitsprache fir die Sekundarstufe 11" an einem (N = 12) oder zwei (N = 10) Jugendlichen

erprobt.

In welcher Schulart unterrichten Sie?
Haufigkeit Prozent Gultige Kumulierte
Prozente Prozente
Giltig Berufsschule 2 7,4 7.4 7,4
allgemeinbildendes Gymnasium 15 55,6 55,6 63,0
Kolleg 6 22,2 22,2 85,2
Fachoberschule 1 3,7 3,7 88,9
sonstige 3 1.1 1,1 100,0
Gesamt 27 100,0 100,0

Abbildung 1: Stichprobenzusammensetzung nach Schularten

Um einen Uberblick iiber die Verstandlichkeit und das AusmaB von Anwendungsproblemen zu erhalten, wurden die
Lehrkrafte gebeten, diese beiden Aspekte fiir die sieben Kompetenzbereiche mittels einer sechsstufigen Skala mit ver-
balisierten Endpunkten einzuschatzen. In Form von offenen Fragen wurden sie anschlieBend um eine konkrete Darle-
gung der aufgetretenen Verstédndnisschwierigkeiten und Anwendungsprobleme gebeten. Sowohl im Hinblick auf die
Verstandlichkeit als auch in Bezug auf Anwendungsprobleme bei der Arbeit mit den Deskriptoren sind liberwiegend
sehr gute und gute Riickmeldungen zu verzeichnen, massive Probleme sind nur vereinzelt zuriickgemeldet worden
(s. Abbildungen 2 und 3). Die Antworten auf die offenen Fragen zeigten fir einzelne Deskriptoren und einleitende
Formulierungen einen geringfiigigen Uberarbeitungsbedarf an. Auf Grundlage dieser Ergebnisse ist die vorliegende
Endfassung erstellt worden.
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Validitdt und interne Konsistenz

Neben der Praktikabilitdt eines sprachdiagnostischen Verfahrens gibt es eine Reihe weiterer Gltekriterien, die einzuhal-
ten sind (D6l 2012). Dazu zahlen u. a. die allgemeinen Testgltekriterien. Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweit-
sprache fiir die Sekundarstufe I" sind umfassend testtheoretisch abgesichert worden (ebd.). Die Priifung dieses Verfah-
rens hat gezeigt, dass unter der Voraussetzung einer sorgfaltigen Verfahrenskonzeption, der umsichtigen Formulierung
der Deskriptoren sowie einer umfassenden Schulung der Beobachterinnen und Beobachter mit Beobachtungsverfahren
fur padagogische Diagnosen valide, reliable und hinreichend objektive Ergebnisse erzielt werden (ebd.). Die Evaluation
eines Beobachtungsverfahrens dhnlichen Aufbaus bestitigte diesen Befund (Fréhlich/Déll/Dirim 2014). Da es sich bei
den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11" um eine Erweiterung des umfassend
gepriften Instruments fiir die Sekundarstufe | handelt, wurde die testtheoretische Absicherung auf das zentrale Kri-
terium der Validitdt anhand einer kleinen Stichprobe reduziert. Die Validitdtsprifung dient dazu sicherzustellen, dass
mit einem neuen Verfahren tatsdchlich das gemessen oder beobachtet wird, was beobachtet oder gemessen werden
soll. Von den in die letzte Erprobungswelle involvierten Lehrkraften sind hierfiir von 30 Schiilerinnen und Schilern
Kompetenzprofile im Deutschen als Zweitsprache erstellt und auf Zusammenhang (Korrelation) mit den Ergebnissen
eines ebenfalls durchgefiihrten und Sprachkompetenz erfassenden altersgemiBen C-Tests® geprift worden (duBere
Kriteriumsvaliditat). Fir das gesamte Instrument wurde ein Pearsonscher Produkt-Moment-Korrelationskoeffizient in
Hohe von r = .474 (bei p = .000 und N = 30) ermittelt, d. h. es besteht ein deutlicher und zugleich hoch signifikanter
Zusammenhang zwischen den mit den beiden Instrumenten erzielten Ergebnissen, der als positiver Hinweis auf die
Validitat der ,Niveaubeschreibungen” interpretiert werden darf.* Auf Grundlage der o. g. 30 Kompetenzprofile im Deut-
schen als Zweitsprache ist auch die interne Konsistenz ermittelt worden. Die interne Konsistenz gibt an, inwieweit die
einzelnen Beobachtungsbereiche dasselbe Merkmal (hier: Sprachkompetenz im Deutschen) erfassen. Fiir die sprachbe-
zogenen Beobachtungsfelder (d. h. alle Bereiche mit Ausnahme der ,Persénlichkeitsmerkmale”) ist ein tberaus zufrie-
denstellender Wert von Cronbachs = .951 ermittelt worden. Die Ergebnisse lassen davon ausgehen, dass es sich auch
bei den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe [I" um ein konsistentes und valides
Instrument zur Beschreibung des sprachlichen Aneignungsstandes im Deutschen als Zweitsprache handelt - sie sind
bereit flir den Einsatz in der Praxis.

Literatur

D6ll, Marion (2012): Beobachtung der Aneignung des Deutschen bei mehrsprachigen Kindern und Jugendlichen
(= FsrMig-Edition Band 8), Minster u. a.: Waxmann.

Fréhlich, Lisanne/Doll, Marion/Dirim, Inci (2014): Unterrichtsbegleitende Sprachstandsbeobachtung Deutsch als Zweit-
sprache. Wien: bmbf.

WockenfuB, Verena (2009): Diagnostik von Sprache und Intelligenz bei Jugendlichen und jungen Erwachsenen. Aachen:
Shaker Verlag.

3 Verwendet wurde der C-Test von WockenfuB (2009).

4 Da sie nicht Sprachkompetenz im engeren Sinne fokussieren, wurden die Skalen zu Personlichkeitsmerkmalen aus der Analyse ausgeschlossen (vgl. D6ll 2012).
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Beobachten mit den ,Niveaubeschreibungen
Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11*

Um den Einstieg in die Beobachtung mit den ,Niveaubeschreibungen” zu erleichtern, werden an dieser Stelle grundlegen-
de Hinweise und die bisher mit dem Instrument gesammelten Anwendungserfahrungen noch einmal zusammengefasst.

Was wird beobachtet?

Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache" sind fiir die Beobachtung sprachlicher Fahigkeiten im Deutschen
als Zweitsprache in requldren Schulalltagssituationen und anhand im Schulalltag produzierter Texte konzipiert. Das heil3t,
es ist nicht vorgesehen, die zu beobachtenden Schiilerinnen und Schiiler in eine Test- oder Priifungssituation zu verset-
zen. Fir die Beobachtungen kommen stattdessen Unterrichts- und Pausengesprache ebenso infrage wie Texte, die die
Schulerinnen und Schiiler frei schreiben (z. B. Hausaufgaben, Klausuren usw.). Fiir den Beobachtungsbereich Personlich-
keitsmerkmale, der auch die Herkunftssprachen der Schilerinnen und Schiler einbezieht, kénnen zusatzlich zur direkten
Beobachtung auch Auskinfte von Eltern und Lehrkraften des herkunftssprachlichen Unterrichts herangezogen werden.

Wie wird beobachtet?

Die ,Niveaubeschreibungen" umfassen 27 verschiedene Skalen, die den Stand der Aneignung des Deutschen als Zweit-
sprache in verschiedenen sprachlichen Teilbereichen (z. B. Wortschatz und Grammatik) vier- bis fiinfstufig beschreiben.
Im zu den ,Niveaubeschreibungen” gehoérenden Beobachtungsbogen, der fiir alle beobachteten Jugendlichen aus-
zufiillen ist, wird zu jeder Skala (z. B. Satzverbindungen) die hochste bei der beobachteten Jugendlichen bzw. dem
beobachteten Jugendlichen festgestellte Stufe durch Ankreuzen vermerkt. In aller Regel werden die fir diese Stufe
beschriebenen Phdanomene von den Beobachteten noch nicht immer durchgehend beherrscht. Das bedeutet, dass das
Beobachtungsergebnis nicht anzeigt, welche Aneignungsschritte bereits abgeschlossen sind, sondern was noch zu
festigen ist und welche nachsten Schritte flir die Schiilerin bzw. fiir den Schiler anstehen - ihre bzw. seine ,Zone der
nachsten Entwicklung” Neben den vier bis flinf in den Niveaubeschreibungen ausformulierten Stufen umfasst der Be-
obachtungsbogen auch sogenannte Zwischenstufen (z. B. Il = I1I), die dann angekreuzt werden, wenn die Beobachtete
bzw. der Beobachtete schwankende Leistungen zeigt oder die fiir die niedrigere Stufe beschriebenen Fahigkeiten zwei-
felsfrei aufweist, die Anforderungen der ndchsthoheren Stufe jedoch erst zum Teil erfiillt. Das durch die Beobachtung
entstenende und im Beobachtungsbogen festgehaltene individuelle DaZ-Profil (Kompetenzprofil im Deutschen als
Zweitsprache) gibt Aufschluss dariiber, wie weit die Aneignung des Deutschen als Zweitsprache bei der Beobachteten
bzw. dem Beobachteten bereits vorangeschritten ist, in welchen Bereichen Starken vorliegen und welche Bereiche im
Rahmen der individuellen Sprachbildung besonderer Aufmerksamkeit bedirfen.

Wer beobachtet?

Die ,Niveaubeschreibungen” sind so gestaltet, dass alle Lehrkrdfte, nicht nur Lehrkrafte fiir Deutsch als Zweitsprache
oder anderer sog. Sprachfacher, damit beobachten kénnen. In der Einarbeitungsphase empfiehlt sich in jedem Fall die
Zusammenarbeit mit Kolleginnen und Kollegen, da im Austausch mit ihnen etwaige Beobachtungsprobleme erkannt und
besprochen werden kénnen. Dariiber hinaus besteht die Mdglichkeit, sich mit den Fachberatern fiir Migration/Deutsch
als Zweitsprache oder mit dem Kompetenzzentrum Sprachliche Bildung in der eigenen Region in Verbindung zu setzen.

Wie lange wird beobachtet?
Fir die Beobachtung mit den ,Niveaubeschreibungen” gibt es ganz bewusst keine klaren Vorgaben, da die Beobach-

tungsmaglichkeiten von verschiedenen Faktoren beeinflusst sind, z. B. StundenausmaB und Unterrichtsthemen. Die Er-
probung hat jedoch gezeigt, dass der liberwiegende Teil der Lehrkrafte die gleichzeitige Beobachtung von zwei Jugend-
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lichen und einen Beobachtungszeitraum von zwei Wochen flir glinstig halt. Lehrkrafte, die die Schiilerinnen und Schii-
ler ein bis zwei Stunden pro Woche unterrichten, kénnen in Absprache mit der Lehrkraft fiir Deutsch als Zweitsprache
eine Reduktion der Beobachtungsbereiche vornehmen und sich dadurch auf das im eigenen Unterricht gut Beobacht-
bare oder fachlich besonders Relevante konzentrieren.

Wann wird beobachtet?

Auch fiir die Beobachtungszeitpunkte gibt es keine Vorgaben. Wahrend der Erprobung des Instruments hat sich der
Rhythmus Schuljahresbeginn - Schulhalbjahr - Schuljahresende als zweckmaBig und praktikabel erwiesen.

Kollegiale Beobachtung

Gerade bei den ersten Beobachtungen mit den ,Niveaubeschreibungen®, aber auch spéter, empfiehlt es sich, gemein-
sam mit Kolleginnen und Kollegen zu beobachten, d. h. es wird zundchst gemeinsam mit der Lehrkraft fiir Deutsch als
Zweitsprache festgelegt, welche Schiilerinnen und Schiiler zu beobachten sind. Alle Kolleginnen und Kollegen beobach-
ten diese in ihrem Unterricht. Nach einigen Tagen findet man sich zum Austausch mit den beteiligten Kolleginnen und
Kollegen zusammen und vergleicht die Ergebnisse. Differenzen zwischen den Ergebnissen der Kolleginnen und Kollegen
sind in aller Regel darauf zuriickzufihren, dass in den verschiedenen Fachern im Beobachtungszeitraum unterschied-
liche sprachliche Anforderungen bestanden, kénnen aber auch auf Unsicherheiten der Beobachtenden zurilickzufiihren
sein. Im Austausch mit den Kolleginnen und Kollegen werden die Ursachen meist schnell gefunden.
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Beobachtungsbogen

(Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe I1)

beobachteter Schiiler:

beobachtender Lehrer:

Beobachtungszeitraum:

besuchte Schulart (bitte ankreuzen):

00 Berufsschule (hochste Stufe: V)
0] Berufsfachschule (hochste Stufe: V)
L1 Fachschule (hochste Stufe: V)

Kopiervorlage (Seite 1 von 4)

L1 Gymnasium (hochste Stufe: V)
L1 Abendgymnasium (hochste Stufe: V)
L1 Kolleg (h6chste Stufe: V)

0] Berufliches Gymnasium (hochste Stufe: V)
(] Fachoberschule (hochste Stufe: V,,,)

A. Weite der sprachlichen Hand-|
lungs- und Verstehensfihigkeit| < I =1l (= =N v V=V vV
Private Gespréche O d d 0 dJ d 0 d
Urlternch.tsgesprache und 3 g g g g g a g g a
Prasentationen
Formelle Gesprache O 0 0 0 0 O ) 0 O d
Strat?gmln zur Ubervwn@ung von 3 g a J g g J g
Verstandigungsschwierigkeiten
B. Wortschatz
< I [ =1l (=1 m =N v |V=aV| V
Verstehenswortschatz ) d O ) 0 0 ) 0 ) 0
Mitteilungswortschatz 0 0 0 0 0 O 0 d d dJ
Fachwortschatz d dJ 0 0 dJ dJ 0 dJ d dJ

Ergidnzende Hinweise (z. B. Differenzen zwischen mindlichem und schriftlichem Deutschgebrauch):

® Sichsisches Bildungsinstitut 2015
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Kopiervorlage (Seite 2 von 4)

C. Aussprache

<| I [ =1 Il =) 1" fm=nN v [IV=V| V
Deutlichkeit | a | ) a ) O a
Sprechflissigkeit ) ) ) ) ) ) ) )
D. Lesen

< I [ =l [l = 1" =N N [IV=V
Verstehen 0 O ) ) a 0 ) ) 0 )
Techmken.und Strategien der a g g a 3 g q g
TexterschlieBung
Vorlesen 0 O 0 ) ) 0 d )
Strategien zur Uberwindung von a a g a a g . a
Verstehensproblemen
Ergdnzende Hinweise:
E. Schreiben

< I [ =l [l = 1" =N N [IV=V
Textproduktion 0 O ) ) a 0 ) ) 0 )
Strategien beI.der Suche nach a g g a 3 g q g
passenden Wortern
Orthografie ) O 0 ) ) 0 d )
Interpunktion ) ) ) ) ) 0 ) )

Ergdnzende Hinweise:

38 |
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F. Grammatik -
miindlich und schriftlich

Kopiervorlage (Seite 3 von 4)

[ =1l

=1l

=1V

vV V=Vl V

Verbstellung und komplexere
Syntax

Satzverbindungen

Prapositionen

Formen des Verbs

Formen des Nomens

aajajal Q

aajaal a

aajajal Q

aaaja; a

aajaal Q

aajajal Q

aaaja; 4

aajaal Q
Q
Q

Ergdnzende Hinweise:

G. Personlichkeitsmerkmale
des Schiilers

<

[ =1l

=1l

=1V

vV (V=V| V

Freude und Interesse am Lesen
(Texte in deutscher Sprache)

Freude und Interesse am Lesen
(Texte in der Herkunftssprache)

Freude und Interesse am
Sprechen (Deutsch im Unterricht)

Freude und Interesse am
Sprechen (Deutsch in privaten
Situationen)

Freude und Interesse am
Sprechen (Herkunftssprache in
privaten Situationen)

® Sichsisches Bildungsinstitut 2015
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Kopiervorlage (Seite 4 von 4)

Vorschlédge fiir sprachdidaktische MaBnahmen/Entscheidungen:

® Sachsisches Bildungsinstitut 2015



Autorenverzeichnis
Prof. Dr. Marion Daoll

... ist Hochschulprofessorin fiir Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt sprachliche Bildung und migrationsbe-
dingte Mehrsprachigkeit in der Pddagoglnnenbildung an der Padagogischen Hochschule Oberdsterreich in Linz.

Ihre Arbeits- und Interessenschwerpunkte sind Individualdiagnose von Sprachkompetenzen migrationsbedingt mehr-
sprachiger Kinder und Jugendlicher, Mehrsprachigkeit und sprachliche Bildung in der Migrationsgesellschaft. In den
Jahren 2006 bis 2015 trug sie gemeinsam mit Prof. Dr. Reich die Hauptverantwortung in den Projekten zur Entwicklung,
Erprobung und empirischen Priifung der ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache”

Prof. em. Dr. Hans H. Reich

... ist Professor am Institut fiir Bildung im Kindes- und Jugendalter an der Universitdt Koblenz-Landau und in der Leh-
reraus- und -fortbildung mit den Schwerpunkten Deutsch als Zweitsprache und Interkulturelle Padagogik tatig.

In seinen Forschungsprojekten setzt er sich mit der Bildungssituation von Schiilerinnen und Schilern mit Migrations-
hintergrund, der zweisprachigen Entwicklung von Kindern und der Didaktik der Zweisprachigkeit auseinander.

Prof. Dr. Reich war Mitglied des Programmtrdgers des Modellprogramms ForMiG und trug gemeinsam mit Prof. Dr.
Marion Doll die Hauptverantwortung in den Projekten zur Entwicklung, Erprobung und empirischen Prifung der
.Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache”.
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